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Resumo: Neste trabalho, buscamos salientar as dificuldadecontradas no dia a
dia do mediador do ambiente da Fisica, tendo quaptat sua explicacdo para
diferentes publicos, para facilitar a compreensdo due esta apresentado.
Sabendo que podemos mostrar a sala inteira pardqgea pessoa, tomando
sempre cuidado com a colocacdo de alguns termoscé#gmws, que devem ser
utilizados com um publico mais avangado.
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Introducéo

Os museus em geral sdo de grande auxilio na coaetdo conhecimento, segundo Crepaldi,
Martins, Souza (2013, p. 174), eles “[...] con&litu espagos propicios para que a
aprendizagem seja concretizada, mesmo que sejasidemados espacos de lazer sem
intencionalidade de ensino.” Na sala da Fisicalibeda no Museu dinamico interdisciplinar
(MUDI), podemos encontrar varios tipos de experitognrecebemos por dia cerca de 180
visitantes, que sao distribuidos pelos diferemesientes do museu.

A abordagem que fazemos é bem diferente da sakulde que, na maioria das vezes, €
composta predominantemente por calculos, equaegesjcos experimentos. Nao utilizamos
calculos e/ou equacdes, focamos nas reflexdexasoe qualitativas dos experimentos. Por
meio dos aparatos conseguimos abordar com maididéae a questdo conceitual, sem
depender da analise quantitativa dos fenbmenosn Aiéso, sempre buscamos identificar o
conhecimento prévio dos visitantes, em relacdo da @dnceito fisico apresentado, para
tornar mais significativa a compreenséo do quepécado.



Desenvolvimento

Como recebemos um publico de diferentes faixagsté&onstantemente temos que mudar a
nossa abordagem dos diferentes experimentos, @oipademos explicar da mesma maneira
para uma turma do Ensino Fundamental e para ummatdo Ensino Superior. Essa é uma
das dificuldades que encontramos diariamente, parimos da ideia de que todos os
experimentos podem ser explicados para todos os tie publico. De acordo com Mora
(2007, p. 23), “Se se quer comunicar com o visanprimeiro que tem de ser feito é decidir
gue coisa se quer comunicar e de que maneira essancacdo serd traduzida em uma
conduta medivel no visitante.”

O que normalmente ocorre, nesses casos, € umafsiagdlo dos termos utilizados, para
facilitar o entendimento, pois ndo adiantaria usamos que as pessoas nao tenham um
conhecimento prévio. Isso s6 aumentaria a “distdnentre o mediador com o publico,
podendo até gerar um desinteresse pelo assunto.

Podemos notar essas diferencas de abordagem ems alkjqerimentos especificos, tais
como:

1- Looping (Experimento sobre movimento, mostrado a Figura 1)

Durante a demonstracdo do experimento, apresentasnognceitos de movimento, atrito e
transformacdes de energia. Para os visitantes dmd&Superior ou Médio, buscamos uma
abordagem mais elaborada, tratando das difereotesa$ de energia que ocorrem no
experimento (cinética, potencial, sonora, etc.dePwos também relacionar o experimento
com os exercicios teoricos resolvidos em sala d& &ornando-o uma aplicacdo pratica
desses. Para os visitantes do Ensino Fundamemhmbs na questdo de como o
experimento funciona, tentando sempre trazer exasrg dia a dia, isso facilita a interagao
dos alunos com os mediadores. Por exemplo, utibzavarias associa¢cdes com o cotidiano,
relacionando com a montanha-russa, 0 escorregadohoga ou até mesmo uma pista de
carrinho da Hot Wheels, etc.



Figura 1. Foto de uma demonstracdo do experimento ¢~ hamado de “looping”

2- Vortice de fogo (Tornado de fogo, mostrado na gura 2)

Neste experimento, ressaltamos que para que exisigo necessitamos de 3 componentes:
combustivel, comburente e uma fonte de calor. Eapibs também que, na falta de algum
desses componentes, a chama deixa de existir. dléso, mostramos na pratica que a
melhor maneira de se apagar uma chama sempreféridbao local, impedindo a passagem

do comburente (oxigénio). A ideia principal desgpegimento € mostrar como aumentar a
altura de uma chama, sem utilizar mais combust&alemonstracdo serve também para
conscientizar os visitantes dos perigos presentesdp o fogo € manuseado de maneira
errada, como colocar mais combustivel em uma “chdna&esa”, pois isso pode ocasionar
uma exploséo, ou tentar apagar a chama com aguaamnqual o combustivel, ja que, em

alguns casos, a agua so6 piora a situacdo. Poroultmmbém explicamos o processo de
conveccao, relacionando com o funcionamento dasdgeh, aquecedores e ares-

condicionados.

Para o publico do Ensino Fundamental, focamos rest§a da seguranca e mostramos
também os componentes necessarios para o fogo@amaga-lo. Sempre buscamos manter
a interacao, ouvindo as experiéncias do publica failitar na adaptagcédo da abordagem para
transmitir o conhecimento. Colocando em praticaguimte reflexdo de Moraes (2007, p.
56), “Nao se trata de pretender ensinar algo divetde ao outro, pretender passar
informacgdes e conhecimentos, mas desafiar o ouse envolver na reconstrucdo do que ja
conhece, em ele mesmo produzir mais conhecimento.”



Figura 2. Imagem que mostra o funcionamento do expe  rimento do vortice de fogo

Conclusao

Existem vérias dificuldades na funcdo de mediadora das principais é a interacdo com
diversas faixas etérias, tendo que adaptar a Igegnapara uma melhor transmissdo do
conhecimento. Contudo, essa experiéncia proporadimnamportante aprendizado para o
mediador, especialmente se ele for seguir a carréocente, pois uma das maiores
habilidades adquiridas nessa funcao é a de exmlicaesmo assunto de varias maneiras
diferentes, e isso requer um dominio maior do cmlte
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